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بین  در  صنعت‏محور  برخط  کندوکاو  محفل  توسعۀ  مدل  طراحی  پژوهش،  این  از  کلی  هدف  چکیده: 
دانشجویان مهندسی در نظام آموزش عالی بود. طرح پژوهش کیفی و روش پژوهش آن فراترکیب نظریه‏ساز 
و  لاتین  منابع  سوم،  و  دوم  گام‏های  در  شدند.  مشخص  فراترکیب  تیم  اعضای  پرسش،  ارائۀ‏  از  پس  بود. 
فارسی و معیارهای شمول مقالات مشخص شدند و در نهایت 32 مقاله مرتبط پس از غربالگری انتخاب 
کندوکاو  کد باز استخراج و در چهارچوب پیشایندهای توسعۀ محفل  شدند. با تجزیه‏و‏تحلیل داده‏ها، 46 
صنعت‏محور )مانند محیط یادگیری پویا، مواد آموزشی چندوجهی و ... (، فرایندهای توسعۀ محفل کندوکاو 
گیران، بررسی فعالانۀ روابط بین دانشجویان توسط اساتید و ...( و پیامدهای  )مانند تعاملات فعال بین فرا
عملی  مهارت‏های  توسعۀ   ، مادام‏العمر یادگیرندگان  به  دانشجویان  تبدیل  )مانند  کندوکاو  محفل  توسعۀ 
دانشجویان مهندسی و ...( طبقه‏بندی و مدل توسعۀ محفل کندوکاو برخط صنعت‏محور را در دانشجویان 
و  فرایندها  پیشایندها،  از  گاهی  آ با  اساتید  پژوهش،  این  یافته‏‏های  اساس  بر  دادند.  شکل  مهندسی 
که  کرد  خواهند  تلاش  و  برده  کار  به  تدریس  در  را  نوینی  رویکردهای  کندوکاو،  محفل  توسعۀ  پیامدهای 
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مقدمه.1 
عواملی مانند تغییر سیاسـت‏ها، جهانی‏شدن، دیجیتالی‏شـدن، سرعت توسـعۀ تغییرات و گستردگی تأثیرات 
آن‏ها و میزان انعطاف‏پذیری بافت اجتماعی ما را به چالش می‏کشد. این تغییرات، نیازمند تأمل عمیق‏تر در 
نوع جامعه‏ای اسـت که می‏خواهیم در آن زندگی کنیم و همچنین، مجموعۀ ارزش‏های انسانی، اخلاقیات و 
آرزوهایی است که ما را به هم پیوند می‏دهد )OECD, 2019(. بر این اساس، سازمان همکاری و توسعه اقتصادی 
نیاز به ایجاد محیط‏های یادگیری نوآورانه که به ماهیت اجتماعی و عاطفی یادگیری توجه می‏کنند با‏این‏حال، 

.)OECD, 2017( کید کرده است مشارکت را به یک نتیجه یادگیری ممتاز تبدیل می‏کنند، تأ
گزارش سـازمان توسـعۀ و همکاری اقتصـادی )2019( در مورد رفـاه و زندگی دیجیتال نشـان می‏دهد که 
تحـول دیجیتـال فرصت‏هایی تـازه را برای تغییـر مدل‏های آموزشـی و ایجـاد یادگیرنـدگان مادام‏العمر فراهم 
گزارش اعلام کرد که ثبت‏نام و ارائۀ دوره‏های برخط  می‏کند. انجمن پژوهش‏های دیجیتال نیز در تأیید این 
با سـرعتی قابل‏ملاحظه در حال رشد هستند )Johnson, 2019(. یک نظرسـنجی بین اعضای هیئت علمی 
در سال 2019 توسط انتشارات برخط آمریکا نیز نشان داد که نسبت اساتیدی که در حال تدریس یک دورۀ 
گزارش  که در  برخط هستند، با سرعت ثابت در حال رشد است )Jaschik & Lederman, 2019(. همان‏طور 
بازار جهانی آمده اسـت، در سـطح جهانی نیز صنعت آموزش الکترونیکی در مسـیر رشـد 7درصدی از سـال 
کامل به افزایش روش‏های آموزشـی مبتنی بـر فناوری منجر خواهد  که به طور  2019 تا سـال 2025 قرار دارد 
شد. آمارهای مشابه به این واقعیت اشاره می‏کند که یادگیری برخط به‏طور تصاعدی در حال رشد است و 
.)Bates, 2018( مؤسسات رایج فیزیکی به طور »تهاجمی« به سمت ارائه‏های آموزشی برخط حرکت می‏کنند

این تحولات منجر به تعهد مؤسسات آموزشی و به‏ویژه آموزش عالی و دانشگاه‏ها به ساختن یک سیستم 
آموزشی پایدار و کمک به جهانی مملو از عدالت اجتماعی، به‏عنوان یک ضرورت جهانی شده است. همین 
تعهد در جلسۀ اختتامیۀ کنفرانس جهانی اخیر برای یادگیری برخط تکرار شد، زمانی که نیاز به ایجاد امید، 
محوریت معناسازی و یافتن راه‏حل‏ها به‏عنوان اهداف اولیۀ آموزش در دنیایی که به گونه‏ای فزاینده مجهز 
که یادگیری برخط در سراسـر  کرد. این ضرورت و رشـد جهانی همراه با این واقعیت  به فناوری اسـت، اشـاره 
جهان، نتیجۀ مسـتقیم همه‏گیری جهانی کووید-19 در سـال 2020 اسـت، به حد انفجار رسـید و بسیاری از 
تغییراتی که منجر به افزایش یادگیری برخط شده است، منجر به آن شد که امروزه برجسته‏ترین چهارچوب 
.)World Economic Forum, 2020( یادگیری در فضای یادگیری برخط، چهارچوب محفل کندوکاو برخط باشد
چهارچوب محفل کندوکاو برخط، اغلب یکی از چهارچوب‏های بسـیار مورد اسـتناد اسـت و بنابراین، در 
حوزۀ تمرین و طراحی آموزش از راه دور )online( تأثیرگذار شناخته می‏شود و به مربیان کمک می‏کند تا درک 
.)Williams, 2017( کنند چگونه یادگیری عمیق و معنادار می‏تواند در محیط‏های واسطه‏ای کامپیوتری رخ دهد
که توسـط دانشـجویان  کنـد‏و‏کاو به‏عنـوان یک پژوهـش خالق تعریف می‏شـود   ، در حـوزۀ مهندسـی نیـز
مهندسـی انجام می‏شـود )Zvobgo et al., 2023(. به نظر می‏رسـد این تعریف در تعامل سـنتی دانشجویان 
مهندسی که در آن دانشجویان عمدتاً برای تکمیل مدارج تحصیلی خود درگیر پژوهش می‏شوند، ریشه دارد. 
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غ‏التحصیلانی را که دارای تجربۀ عملی در کلاس و خارج از کلاس هستند، نادیده  کار کنونی فار الزامات بازار 
می‏گیرد )Zvobgo et al., 2023(. برای دسـت‏یابی به این تجربۀ عملی، دانشـگاه‏های مترقی به دانشجویان 
مهندسی این امکان را می‏دهند که یک پروژۀ مبتنی بر مشاوره را انتخاب کنند و در آن مشکل یک شرکت 
کننـد و راه‏حل‏هایـی را به‏عنوان بخشـی از پروژۀ پژوهشـی خود ارائـه ‏دهند. اما، بحـث در مورد  را شناسـایی 
این‏که چـه چیزی شـامل مشـارکت دانشـجویان مهندسـی در پژوهش‏هاسـت، هنـوز در محافل دانشـگاهی 
بیداد می‏کند. برای رفع این مشکل، چهارچوب محفل کند‏و‏کاو )شکل 1( که یک چهارچوب آموزشی مبتنی 
 Garrison et al.,( توسط گریسون و همکاران ،)Online( بر ساختارگرایی مشارکتی در آموزش از راه دور است

2000( در سال 2000 ایجاد شد.
در شـکل اصلـی، ایـن محفل، حول سـه بعـد وابسـته به هـم مفهوم‏سـازی می‏شـود: 1( حضور شـناختی 
که نشان‏دهندۀ  که نشـان‏دهندۀ تعامل دانشـجویان مهندسـی با محتوای دوره اسـت.2( حضور اجتماعی 
گیران و جنبه‏های فرهنگی محیط یادگیری است. 3( حضور تدریس،  تعامل دانشجویان مهندسی با سایر فرا
گیـران بـرای دسـت‏یابی بـه نتایـج یادگیری  طراحـی، تسـهیل و هدایـت فرآیندهـای شـناختی و اجتماعـی فرا
معنادار و ارزشمند است )Garrison et al., 2000(. به‏عنوان یک مدل فرآیندی، محفل کند‏و‏کاو برخط تلاش 
می‏کند نه‏تنها سـه عنصر بلکـه پویایی یک تجربۀ آموزشـی برخـط را با بررسـی رابطۀ این حضورهـا با یکدیگر 

.)Garrison et al., 2010( کند ترسیم 

)Garrison et al., 2000( کند‏و‏کاو شکل 1. چهارچوب محفل 

برای مثال، انتظار می‏رود حضور اجتماعی نقش واسطه‏ای بین آموزش و حضور شناختی داشته باشد 
گرد هم می‏آورد عمل می‏کند و حضور آموزشـی به احتمال زیاد،  و به‏عنـوان مفهوم زیربنایی که همـه چیز را 
که  گرچه بیشـتر مطالعاتی  بر حضـور اجتماعی و شـناختی تأثیـر می‏گـذارد )Kozan & Richardson, 2014(. ا
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از ایـن چهارچـوب اسـتفاده می‏کنند، هر سـه عنصر را پوشـش می‏دهند، علاقـۀ خاصی به حضـور اجتماعی 
 Kim & Gurvitch,( گرفته می‏شـود وجود دارد؛ زیرا این جنبه اغلـب در محیط‏های یادگیری برخط نادیده 
2020(. این چهارچوب به‏تدریج از یک چهارچوب توصیفی به یک چهارچوب طراحی تبدیل شد، جایی که 
 Arbaugh(مقوله‏های مشخص‏شده در چهارچوب، طراحی به‏ظاهر مؤثرتر دوره‏های برخط را نشان می‏دهد

.)et al., 2008; Castellanos-Reyes, 2020; Kim & Gurvitch, 2020
مجلات برجستۀ یادگیری برخط، محفل کند‏و‏کاو صنعت‏محور را به‏عنوان متداول‏ترین چهارچوب نظری 
در رابطـه با آمـوزش در محیط‏های حقیقـی و همچنیـن آمـوزش از راه دور )برخط( و پژوهش‏هـای یادگیری 
کرده  گـوگل اسـکالر بیـش از 6900 اسـتناد نمایه‏شـده را در ایـن موضـوع ثبـت  نشـان داده‏انـد. از ژوئـن 2021، 
کـه در چهارچـوب عمـل و انتشـار به‏خوبی از  اسـت. ایـن اسـتنادها به‏عنوان شـاخص‏هایی نشـان می‏دهند 
گون است  گونا این مفهوم اسـتفاده شده است. محفل کندوکاو، کندوکاوی در باب مسائل و موقعیت‏های 
گیران را با انتظارات جامعه آشنا کند و با‏این‏حال، با تقویت ابزار تفکر نقادانه، خلاقانه و  که سعی می‏کند فرا

.)Zvobgo et al., 2023( مراقبتی توانایی ارزیابی این انتظارات را نیز در آن‏ها ارتقا دهد
کرده و رابطــۀ دانشـگاه و  انجــام پژوهــش‏ها و آموزش‏هـای مشــترک در تبــادل دانـش نقــشی مهم ایفــا 
صنعـت بـه گونه‏ای قابـل‏توجه توسـط عوامـل نهـادی تعدیـل شـده اسـت. همچنین درگیرکردن دانشجویان 
کارشناسی مهندسی در سـال‏های اولیۀ تحصیل، آن‏ها را به مهارت‏های مورد‏نیاز برای انجام پژوهش‏های 
قابل‏انتشـار یا ارائۀ راه‏حل‏های عملی برای مشکلات شرکت یا صنعت در زمان واقعی مجهز می‏کند. یکی از 
راه‏های افزایش علاقه می‏تواند شامل فاصله گرفتن از آموزش صرف دروس نظری و ارتباط بیشتر دانشجویان 
بـا پروژه‏هـای آزمایشـگاهی و محیط‏هـای صنعتـی باشـد )Zvobgo et al., 2023(؛ امـا بخـش قابل‏توجهـی از 
یافته‏های مطالعات اخیر نشان می‏دهد که دانشگاه‏ها دانشجویان مهندسی را از راه ایجاد برنامۀ درسی با 
استفاده از رویکرد چند‏رشته‏ای، دوره‏های آموزشی، جلسات برنامۀ راهنمایی پژوهشی، پروژه‏های پژوهشی 
سـنتی، پروژه‏هـای مشـاوره و فرآینـد پژوهش‏هـا درگیـر می‏کننـد )Miller et al., 2023(. بـا وجـود محیط‏هـای 
مساعد و تلاش‏ها و استراتژی‏های ارائه‏شده توسط دانشـگاه‏ها برای مشارکت دادن دانشجویان مهندسی 
در پژوهش‏ها، مطالعات نشان داده است که دانشجویان تمایلی به شرکت در پژوهش‏های خارج از برنامۀ 
عادی تحصیلی خود ندارند، نسبت به ابتکارات پژوهشی بی‏تفاوت هستند و در مقابل هر کاری که مازاد بر 
وظایف تحصیلی عادی‏شـان انجام می‏شود، مقاومت می‏کنند و به پژوهش و آیندۀ تحصیلی خود اهمیتی 
کادمیـک رایـج گنجانده‏شـده در برنامۀ درسـی جذابیتـی کمتر  نمی‏دهنـد. همچنیـن، دوره‏هـای پژوهشـی آ
دارنـد و بـه مهارت‏هـای مورد‏نیـاز توجهـی نمی‏کننـد. ابزارهـای پژوهشـی، پلت‏فرم‏هـای هـوش مصنوعـی و 
توانمندسـازی‏های کلیدی پژوهش‏های دانشـجویی بدون در نظر گرفتن سطح اولیۀ آن‏ها ارائه می‏شوند، 
گاهی ندارند که دانشجویان به دلیل فقدان مهارت‏های عددی، تحلیلی و محاسباتی، تمایلی  درحالی که آ

به شرکت در این نوع پژوهش‏ها ندارند.
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کنـد‏و‏کاو در بسـیاری از مطالعـات در یادگیـری برخـط از جملـه بخش‏هـای برخـط  از چهارچـوب محفـل 
یادگیری ترکیبی استفاده شده اسـت )Befus, 2016; Kim & Gurvitch, 2020(. محبوبیت قابل‏توجه آن به 
 Befus, 2016; Caskurlu et( چندیـن مطالعۀ مـروری و ترکیـب پژوهشـی در طول سـال‏ها منجـر شـده اسـت
 .)al., 2021; Castellanos-Reyes, 2020; Garrison et al., 2010; Kim & Gurvitch, 2020; Stenbom, 2018
کات چالش‏هایـی را بـرای جـذب و حفـظ دانشـجویان مهندسـی در طـول پژوهـش ایجـاد می‏کنـد   ایـن ادرا

.)Zvobgo et al., 2023(
کنـدو‏کاو، تا بـه حـال پژوهشـی در حـوزۀ توسـعۀ محفل  بـا وجـود پژوهش‏هـای متعـدد در حـوزۀ محفـل 
کنـدوکاو مبتنـی بـر صنعـت برخـط در دانشـجویان مهندسـی انجام نشـده اسـت. بر این اسـاس، هـدف این 
کنـدوکاو مبتنی بر صنعت برخط در دانشـجویان مهندسـی اسـت. بر  پژوهـش، طراحی مدل توسـعۀ محفل 
گاهی دانشجویان مهندسی از مسائل مرتبط  این اساس، انجام این پژوهش نقشی مؤثر در توسعۀ دانش و آ
گاهی‏ها احتمال جذب  با بخش صنعت داشته و آنان را با چالش‏های ویژۀ این بخش آشنا می‏سازد و این آ
آنان را توسط بخش صنعت افزایش خواهد داد. همچنین، توسعۀ این محفل‏های پژوهشی در دانشگاه‏ها 
کرد تا برنامه‏های  و به‏ویژه دانشکده‏های مهندسی به مدیران و اعضای هیئت علمی کمک شایانی خواهد 

کنند. کاربردی‏تر و متناسب‏تر با نیازهای ویژۀ دانشجویان مهندسی و بخش صنعت بازطراحی  درسی را 

روش‏شناسی پژوهش.2 
در این پژوهش برای گردآوری داده‏ها و توسعۀ محفل کندوکاو برخط صنعت‏محور در بین تمامی دانشجویان 
کار برده شد )شکل 2(. مهندسی روش فراترکیب نظریه‏ساز هفت‏مرحله‏ای )Finfgeld-Connett, 2018( به 

 

تنظیم سؤال 
 تحقیق

مرور ادبیات 
به شکل 
 نظام‌مند

جست‌وجو و 
انتخاب متون 

 مناسب

استخراج 
 اطلاعات متون

تجزیه و تحلیل و ترکیب 
 یافته‌های کیفی

کنترل 
 کیفیت

ارائۀ 
 یافته‌ها

)Finfgeld-Connett, 2018( شکل2. روش هفت‏مرحله‏ای فراترکیب نظریه‏ساز

پیش از شروع گام اول، تیم فراترکیب مشخص شد. برای اعتباربخشی نظری، در طراحی و اجرای پژوهش 
 ، ، از یک متخصص در حوزۀ روش‏های پژوهش سنتزپژوهی و به‏ویژه فراترکیب نظریه‏ساز فراترکیب نظریه‏ساز

گرفته شد.  کارشناس ارشد پایگاه‏های اطلاعاتی، متخصص در حوزۀ آموزش عالی و یادگیری برخط کمک 
گام اول: تنظیم هدف و پرسش‏های پژوهش: هدف کلی از انجام این پژوهش، طراحی مدل توسعۀ محفل 

کندوکاو صنعت‏محور در بین دانشجویان مهندسی است.
کـه »پیشـایندها، فرایندهـا و پیامدهـای توسـعۀ محفل  ایـن پژوهـش در پی پاسـخ به این سـؤال اسـت 

کندوکاو برخط صنعت‏محوردر دانشجویان مهندسی چیستند؟«



کاو برخط صنع‏و‏توسعۀ محفل کند   در دانشجویانرو‏محت 32 ی...سمهند 

گام‏های دوم و سوم: جست‏وجوی سیستماتیک و انتخاب پیشینه: در این مرحله با استفاده از جدول 1. 

کلید‏واژه‏ها و سایر معیارها مشخص شدند. پایگاه‏های اطلاعاتی، 

جدول 1. جزئیات فرایند جست‏وجوی نظام‏مند پژوهش

، مگ ایران، اس‏آی‏دی و علم نتپایگاه‏های اطلاعاتی  ، نورمگز اسکوپوس، ساینس دایرکت، اشپرینگر

کلیدواژه‏های جست‏وجو
کند‏و‏کاو،  کند‏و‏کاو، چهارچوب جامعۀ پژوهش، جامعۀ پژوهش، چهارچوب محفل  محفل 

کلمۀ راهنما: مهندسی جامعۀ پرس‏و‏جو، 

کلیدیجست‏وجو در عنوان مقاله، چکیده، واژه‏های 
فقط در حوزه‏‏ی آموزش عالیحوزه‏ی مطالعاتی1

از سال 1977 تا 2023محدودیت در بازه‏ی زمانی2
کستریمحدودیت در نوع سند3 کیفی، بخش کیفی مقالات ترکیبی، مطالعات خا مقالات پژوهشی 

همه5نوع دسترسی4

پس از بررسی دقیق با کلیدواژه‏ها در پایگاه‏های داده، حدود 187 مقاله استخراج شد. از این تعداد، 64 
مورد بـه دلیل تکراری بودن عنوان حذف شـدند. پس از آن مقـالات موردنظر از منظر چکیده مورد بررسـی 
قرار گرفتند که حدود 59 مقالۀ دیگر نیز حذف شدند. در ادامه پس از بررسی متن اصلی مقالات باقی‏مانده، 
32 مقالۀ دیگر به دلیل پوشـش محتوا توسـط سایر مقالات حذف شـدند و در کل 32 مقاله برای استفاده 
باقی ماندند. پژوهش‏هایی که برای تحلیل نهایی مناسب نبودند، در قالب معیارهای خروج به شرح زیر از 
گزارش نمی‏دادند.  چرخۀ آن خارج شدند: 1- پژوهش‏هایی که اطلاعات کافی در زمینۀ اهداف این پژوهش 
2- پژوهش‏هایی که از تناسب و ارتباط کافی با موضوع پژوهش برخوردار نبودند. 3- پژوهش‏هایی که فاقد 

کیفی و ترکیبی( بودند. الگوی روش‏شناختی مناسب )رویکردهای 
گام چهـارم: اسـتخراج اطلاعـات: پژوهشـگر در ایـن بخـش بـا مطالعـۀ چندین‏بـارۀ مقـالات منتخـب و 
نهایی‏‏شده، در پی دست‏یابی به مضامین و مفاهیم در محتواهای ضمنی هر پژوهش بود. مقاله‏ها براساس 
مرجع مربوط به هر مقاله شـامل نام و نام‏خانوادگی پژوهشـگر یا پژوهشـگران، سـال انتشـار و یافته‏های آن 
گام پنجـم در قالـب کدگذاری،  کیفـی اسـتخراج‏ شـده و در  طبقه‏بنـدی شـدند. مطالـب هدفمنـد از مباحث 

تجزیه‏وتحلیل و در انتها ترکیب شدند.
گام پنجم: تجزیه‏و‏تحلیل و ترکیب یافته‏های کیفی: پژوهشگر در این مرحله پس از بررسی 32 مقالۀ نهایی 
کیفـی بـه بررسـی کدهـای بـاز6، کدهای محـوری7 و  در زمینـۀ موضـوع، بـا اسـتفاده از روش تحلیـل محتـوای 
گزینشـی8 مربـوط بـه ایـن پدیـده پرداخـت. همچنیـن داده‏هـای جمع‏آوری‏شـده مرتبـط بـا توسـعۀ  کدهـای 
 محفـل کندوکاو برخـط صنعت‏محور در دانشـجویان مهندسـی با بهره‏گیـری از روش دسـته‏بندی یافته‏ها9و

1- Subject area 2- Date range (inclusive) 3- Document type
4- Access type 5- All 6- Open coding
7- Axial coding 8- Selective coding 9- Classification 
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کـه از جملـه روش‏هـای مهـم تحلیـل داده‏هـا در فراترکیـب بـه شـمار می‏رونـد، مـورد  روش طبقه‏بنـدی1 
گرفتند.  تجزیه‏وتحلیل قرار 

کیفیت: با توجه به این‏که مقالات پژوهشی مورد نظارت و داوری‏های معتبر و خاصی  کنترل  گام ششـم: 
قـرار می‏گیرنـد و دسترسـی به سـایر منابـع ازجملـه پایان‏نامه‏هـای لاتین به‏طـور نظام‏منـد امکان‏پذیـر نبود، 

مقالات پژوهشی به‏عنوان منابع معتبر انتخاب شده‏اند. 
گام هفتم: ارائۀ یافته‏ها: پس از تحلیل داده‏های کیفی و استخراج مؤلفه‏های مدل توسعۀ محفل کندوکاو 
گزینشی4 و ترکیب با  برخط صنعت‏محور در دانشجویان مهندسی در قالب کدهای باز2، کدهای محوری3 و 

یافته‏های بخش داده‏بنیاد، مدل متناسب با آن طراحی شد.
، از تمامی فرایندهای بهینه‏سازی اعتباریابی سندلوسکی و باروسو  اعتباریابی یافته‏ها: در پژوهش حاضر
گماتیک به‏صورت زیر بهره برده شـده اسـت  )۲۰۰۷(، یعنـی اعتباریابی‏هـای توصیفـی، تفسـیری، نظـری و پرا

)جدول 2(. 

)Sandelowski et al., 2006( جدول 2. فرایندهای بهینه‏سازی اعتبار فراترکیب

نوع اعتباریابیفرایندها

توصیفی-تفسیریارتباط با نویسندگان مطالعات اولیه

کتابدار مرجع توصیفیمشورت با 

نظری توصیفیمشورت با متخصص پژوهش‏های ترکیب / جست‏وجوی مستقل منابع حداقل توسط دو بازنگر

گزارش حداقل توسط دو بازنگر توصیفی-تفسیریارزیابی مستقل هر 

جلسه‏های هفتگی تیم پژوهشی به‏منظور بحث درباره نتایج جست‏وجوها و شکل‏دهی و اصلاح 
راهبردهای جست‏وجوی منابع

توصیفی

جلسه‏های هفتگی تیم پژوهشی به‏منظور بحث دربارۀ نتایج ارزیابی‏ها و تصمیم‏گیری درباره‏ی 
راهبردهای ارزیابی مطالعات

توصیفی-تفسیری

کره دربارۀ حوزه‏ها  جلسه‏های هفتگی تیم پژوهشی به‏منظور تثبیت حوزه‏های مورد توافق و مذا
و موارد شامل اختلاف ‏نظر تا رسیدن به اجماع

توصیفی-تفسیری- نظری

یافته‏های پژوهش.3 
	1 پیشایندهای توسعۀ محفل کندوکاو برخط صنعت‏محور در دانشجویان مهندسی چیستند؟ مطابق با .

کندوکاو برخط صنعت‏محور در دانشـجویان  کد باز مرتبط با پیشـایند‏های توسـعۀ محفل  جدول 3، 13 
را نشان می‏دهد.

1- Taxonomy 2- Open coding
3- Axial coding 4- Selective coding
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کندوکاو برطخ صنعت محور جدول 3. کدهای باز و شواهد پیشایندهای توسعه‏های محفل 

منبع و سال کدهای باز کد محوری

Douglas et al., 2022; Williams-Dobosz et al., 2021. محیط یادگیری پویا

گی‏های محیط آموزشی .Lakhal et al., 2020; Jiang and Koo, 2020ویژ مواد آموزشی چندرسانه‏ای

Homer , 2022; Zvobgo et al., 2023. محتوای آموزش معتبر

Nihlawi et al., 2018; Law et al., 2019. دارای تفکر انتقادی

گی‏های ویژ
دانشجویان مهندسی

Lakhal et al., 2020; Homer , 2022. حضور شناختی

Padayachee , 2022; Parrish , 2021. تجربیات آموزشی غنی

Corbett et al., 2023; Law et al., 2019. انگیزۀ فزاینده

Hodzi et al., 2021; Huang et al., 2019. علاقۀ بالا

Law et al. 2019; Corbett et al. 2023. حمایت‏کنندۀ محفل

گی‏های اساتید ویژ

Zvobgo et al., 2023; Huang et al., 2019. تهییج‏کنندۀ فعالانۀ دانشجویان

Crawford et al., 2020; Lau et al., 2021. گاه به روش‏های نوین تدریس آ

Guo et al., 2022; Jiang and Koo, 2020. دلسوز و حامی

Befus, 2016; Kim and Gurvitch , 2020. دارای حضور تدریس

	2 فرایندهای توسعۀ محفل کندوکاو برخط صنعت‏محور در دانشجویان مهندسی چیستند؟ جدول 4، 23 .
کد باز مرتبط با فرایند توسعه‏های محفل کندوکاو صنعت‏محور در دانشجویان مهندسی را نشان می‏دهد.

کندوکاو برطخ صنعت‏محور داجشنویان مهندسی جدول 4. کدهای باز فرایند توسعه‏های محفل 

منبع و سال کدهای باز کد محوری

Guo et al., 2022; Purwandari et al., 2022. کردن ابزار طراحی یادگیری برای دانشجویان فراهم  نقش 
.Lakhal et al., 2020; Jiang and Koo, 2020حمایت‏کنندگان همیاری اساتید محفل

Lakhal et al., 2020; Rachmawati et al., 2020. کاوش فعال عناصر محتوای برنامۀ درسی

نقش و
مسئولیت

دانشجویان

Corbett et al., 2023; Jiang and Koo, 2020. برقراری تعاملات فعال

Carroll et al., 2024; Kovanović et al., 2015. توسعه انسجام درون‏گروهی مثبت و همدلانه

Baytiyeh, 2018; Guo et al., 2022; Purwandari et al., 2022. خود‏ارزیابی طرح‏های یادگیری

Morrison et al., 2023; Kozan and Caskurlu, 2018. بیان احساسات شخصی، و تفکرات در مورد محفل

Carroll et al., 2024; Purwandari et al., 2022.
مشارکت فعال و کنجکاوانه در فعالیت‏های 

داوطلبانه

Carroll et al., 2024; Law et al., 2019.
تلفیق محتوای پیشین با محتواهای جدید 

ارائه‏شده توسط دانشجویان نقش
و مسئولیت

اساتید
Nazar et al., 2019; Law et al., 2019. مداخلات روشنگرانۀ آموزشی

Lakhal et al., 2020; Jiang and Koo, 2020. کارایی اینترنت بررسی سرعت و 
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ادامه جدول 4

منبع و سال کدهای باز کد محوری

Carroll et al., 2024; Baytiyeh , 2018. طراحی و سازماندهی فرایندهای نوپدید در محفل

Crawford et al., 2020; Douglas , 2022.
بررسی میزان انطباق بین توانایی دانشجویان و 

محتوای قصدشده

Caird and Roy, 2019; Corbett et al., 2023. توسعه مهارت‏های فراشناخت دانشجویان

Carroll et al., 2024; Purwandari et al., 2022; Corbett et al., 2023. ارتباط و تعامل آزادانه و فعال با دانشجو

Kovanović et al., 2015; Zvobgo et al., 2023.
توسعۀ انگیزۀ دانشجویان به واسطۀ توجه به 

جایگاه آن‏ها

Purwandari et al., 2022; Huang et al., 2019. به‏کارگیری استراتژی‏های آموزشی پویا

Nihlawi et al., 2018; Jiang and Koo, 2020. به‏کارگیری ابزار‏های ارتباطی هم‏زمان و ناهم‏زمان

Rutz and Ehrlich , 2016; Douglas et al., 2022.
بازخورد متنی و صوتی به دانشجویان در محفل 

کندوکاو

Carroll et al., 2024; Corbett et al., 2023. تسهیل جریان فعال یادگیری دانشجویان

Caird and Roy, 2019; Lim and Richardson, 2022. کار محفل برنامه‏ریزی دقیق چهارچوب 

Beneroso and Robinson , 2022; Kozan and Caskurlu , 2018.
هدایت برخط مباحث مطرح‏شده توسط 

دانشجویان در ارتباط با درس

Guo et al., 2022; Law et al., 2019; Purwandari et al., 2022.
کمک به دانشجویان برای ارزیابی طرح‏های 

یادگیری‏شان

	3 پیامدهای توسعۀ محفل کندوکاو برخط صنعت‏محور در دانشجویان مهندسی چیستند؟ طبق جدول 5، .
کد باز به عنوان پیامدها، دسته‏بندی شدند. در مجموع 8 

کندوکاو برطخ صنعت‏محور داجشنویان مهندسی جدول 5. کدهای باز پیامدهای توسعه‏های محفل 

منبع و سال پیامدها

Caird and Roy, 2019; Baytiyeh, 2018. تبدیل دانشجویان به یادگیرندگان مادام‏العمر

Caird and Roy, 2019; Nihlawi et al., 2018. توسعۀ مهارت‏های عملی دانشجویان

Lim and Richardson, 2022; Williams-Dobosz et al., 2021. توسعۀ احساس خود‏کارآمدی دانشجویان برای صنعت

Miller et al., 2023; Benrosso and Robinson, 2022.
پرکردن شکاف بین دانشگاه و صنعت در تأمین نیروی 

کارآمد متخصص و 

Rasheed et al., 2020; Beneroso and Robinson, 2022. توسعۀ چشم‏اندازهای پیشرفت دانشجویان

Yu and Li, 2022; Jiang and Ku, 2020. توسعۀ یادگیری خودگردان دانشجویان

Kozan & Caskurlu, 2018; Carroll et al., 2024. کار مشارکتی در حل مسائل افزایش مهارت دانشجویان در 

Lim and Richardson, 2022; Purwandari et al., 2022. توسعۀ روحیۀ بشردوستی دانشجویان
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	4 چه رابطه‏ای بین پیشایندها، فرایندها و پیامدهای توسعۀ محفل کندوکاو برخط صنعت‏محور دانشجویان .
مهندسـی وجود دارد؟ بر اساس مجموعه یافته‏های پرسـش‏های 1 تا 3 و چینش کدهای باز و محوری 
کندوکاو برخط صنعت‏محور دانشـجویان مهندسـی طراحی  استخراج‏شـده، مدل نهایی توسـعۀ محفل 

شد )شکل 3(.

بحث.4 
، سه‏ بعد پیشایندها، فرایندها و پیامدهای توسعۀ محفل کندوکاو  یافته‏های تحلیل روش فراترکیب نظریه‏ساز

برخط صنعت‏محور در دانشجویان مهندسی را نشان داد. 

پیشایندهای توسعۀ محفل کندوکاو صنعت‏محور برخط-14. 
گی‏های  گی‏های محیط آموزشی، ویژ پیشایندهای توسعۀ محفل کندوکاو برخط صنعت‏محور در سه بعد ویژ
گی محیط آموزشـی به‏عنوان درونداد توسعۀ  گرفت. ویژ گی‏های اسـاتید مورد بررسـی قرار  دانشـجویان و ویژ
کنـدوکاو برخـط صنعت‏محـور یکـی از ابعـاد بسـیار مهـم بـه شـمار مـی‏رود. محیـط آموزشـی نقـش  محفـل 
که در آن دانشـجویان  که بسـتری اسـت  زیرسـاختی حیاتی در فرآینـد یادگیری دانشـجویان ایفا می‏کند، چرا
گی‏هـای مثبـت و  فعالیـت می‏کننـد و مهارت‏هـا و دانـش خـود را توسـعه می‏دهنـد. محیط‏هـای دارای ویژ
کننـد.  حمایتگـر می‏تواننـد بـه شـکل مؤثـری دانشـجویان را در دسـتیابی بـه اهـداف آموزشی‏شـان همراهـی 
کنـدوکاو صنعت‏محـور برخـط، محیـط یادگیـری پویـا به‏عنـوان یـک پیش‏نیـاز  در چهارچـوب توسـعۀ محفـل 
کلیدی شـناخته شـده اسـت؛ این نوع محیط جایگزین رویکرد سنتی و منفعل تدریس شـده و دانشجویان 
کتشاف مستقل و همکاری با اساتید هدایت می‏کند  را از دریافت صرف اطلاعات به سمت مشارکت فعال، ا
)Williams-Dobosz et al., 2021; Anderson, 2017( یکـی دیگـر از پیشـایندهای مهـم در توسـعۀ 
کنـدوکاو، اسـتفاده از مـواد آموزشـی چندوجهـی اسـت. بـا پیشـرفت فنـاوری و ظهـور ابزارهـای  محفـل 
کیفیـت یادگیـری  از منابـع چندرسـانه‏ای و متنـوع بـرای افزایـش  آموزشـی، اسـاتید می‏تواننـد  نویـن 
ویدئوهـای  برجسـته،  اسـاتید  تدریـس  صوتـی  فایل‏هـای  از  اسـتفاده  مثـال،  بـرای  بگیرنـد؛  بهـره 
آموزشـی، و ابزارهـای تصویـری، امـکان انتقـال مفاهیـم پیچیـده را به‏صـورت مؤثرتـر فراهـم می‏کنـد. از 
کانال‏هـای ارتباطـی باعـث تقویـت حضـور شـناختی دانشـجویان می‏شـود،  منظـر تحلیلـی، ایـن تنـوع 
کـه امـکان پـردازش عمیق‏تـر اطلاعـات و ایجـاد ارتبـاط میـان مفاهیـم مختلـف را فراهـم می‏کنـد  چرا

.)Jiang and Koo, 2020; Baytiyeh, 2018; Caird & Roy, 2019(
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پیشایندها

گی‏های محیط آموزشی ویژ

محیط یادگیری پویا / مواد آموزشی چندوجهی / اعتبار‏سنجی همه‏جانبۀ محتوای آموزش توسط متخصصان

گی‏های دانشجویان ویژ

تفکر انتقادی دانشجویان مهندسی/ حضور شناختی دانشجویان مهندسی/ تجربیات آموزشی غنی دانشجویان مهندسی/ 
انگیزۀ فزایندۀ دانشجویان مهندسی/ علاقۀ بالای دانشجویان

گی‏های اساتید ویژ

کار در محفل/ دلسوز و  کلی  گاهی از روش‏های نوین تدریس/ برنامه‏ریزی چهارچوب  تحریک فعالانۀ دانشجویان مهندسی/ آ
حامی/ حضور تدریس

فرایندها

نقش حمایت‏کنندگان

کردن ابزار طراحی یادگیری برای دانشجویان مهندسی توسط متخصصان با مشورت اساتید همیاری اساتید محفل/ فراهم 

نقش و مسئولیت داجشنویان

کاوش فعال عناصر محتوای برنامۀ درسی توسط دانشجویان مهندسی/هدایت آنلاین مباحث مطروحه توسط دانشجویان 
گیران/ انسجام مثبت و همدلانۀ درون‏گروهی بین دانشجویان/ ارزیابی طرح‏های  در ارتباط با درس/ تعاملات فعال بین فرا

یادگیری توسط خود دانشجویان مهندسی با کمک اساتید/ بیان دانشجویان از احساسات شخصی/عاطفی و تفکرات‏شان در 
مورد محفل/ مشارکت فعال و کنجکاوانۀ دانشجویان

نقش و مسئولیت اساتید

ادغام محتوای تکراری با محتواهای جدید توسط اساتید/ مداخلات روشنگرانۀ آموزشی توسط اساتید/ بررسی سرعت/ کارایی 
اینترنت توسط اساتید/ طراحی و سازماندهی فرایند‏های نوپدید یادگیری توسط اساتید/ بررسی میزان انطباق بین دانشجویان 

گیری‏شده توسط اساتید/ توسعۀ مهارت‏های فراشناخت دانشجویان توسط اساتید/ ارتباط و تعامل آزادانه و فعال  و محتوای فرا
دانشجو و استاد/ توسعۀ انگیزۀ دانشجویان مهندسی به واسطۀ توجه به جایگاه آن‏ها توسط اساتید/ استراتژی‏های آموزشی 

پویای اساتید/ به‏کارگیری ابزار‏های ارتباطی هم‏زمان و ناهم‏زمان توسط اساتید/ بازخورد متنی و صوتی بین استاد و دانشجو در 
محفل کندوکاو/ تسهیل جریان فعال یادگیری توسط اساتید/ برنامه‏ریزی دقیق چهارچوب کار محفل/ هدایت آنلاین مباحث 

مطرح‏شده توسط دانشجویان در ارتباط با درس/کمک به دانشجویان برای ارزیابی طرح‏های یادگیری‏شان

پیامدها

/ تاثیر آموزشی بلندمدت در مهارت‏های عملی دانشجویان مهندسی/ توسعه  تبدیل دانشجویان به یادگیرندگان مادام‏العمر
کارآمدی دانشجویان برای صنعت/ پرکردن شکاف بین دانشگاه و صنعت در تأمین نیروی متخصص و  مهارت‏های خود 

کارآمدی  کارآمد/ بینش دانشجویان در مورد موضوعات درسی و توجه به اهمیت هم‏زمان دروس نظری و عملی در موفقیت و 
کار / توسعۀ چشم‏اندازهای پیشرفت دانشجویان/ توسعۀ یادگیری خودگردان دانشجویان/ مهارت دانشجویان در  برای بازار 

کار مشارکتی در حل مسائل / توسعۀ روحیۀ جامعه‏پسندی و جامعه‏دوستی دانشجویان.

کندوکاو صنعت محور برطخ در بین داجشنویان مهندسی  شکل 3. مدل نهایی توسۀع محفل 
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گی‏های دانشجویان  یکی دیگر از پیشایندهای کلیدی در توسعۀ محفل کندوکاو صنعت‏محور برخط، ویژ
گی‏ها، تفکر انتقادی است. در آموزش سنتی، دانشجویان مهندسی اغلب صرفاً  است. یکی از مهم‏ترین این ویژ
دریافت‏کنندۀ اطلاعات بودند و نقش فعالی در فرآیند یادگیری نداشتند؛ اما در رویکردهای نوین، تفکر انتقادی 
به‏عنوان ابزاری کلیدی برای تحلیل، ترکیب و ارزیابی اطلاعات برجسته شده است. این توانایی، دانشجویان 
کرده و به نتایج علمی و  ، مسـائل پیچیده را تجزیه و تحلیل  را قادر می‏سـازد با رویکردی پویا و مهارت‏محور
 .)Nihlawi et al., 2018; Caskurlu et al., 2021; Cooper & Scriven, 2017( .عملی ثمربخـش دسـت یابنـد
کندوکاو صنعت‏محور برخط، تجربیات غنی آموزشی  یکی دیگر از پیشایندهای مهم در توسـعۀ محفل 
دانشجویان است. یادگیری در محفل کندوکاو، یک فرآیند پویا و انباشتی است؛ دانشجویان با ترکیب دانش 
پیشین و اطلاعات جدید، می‏توانند مسائل پیچیده را بهتر تحلیل کنند و راه‏حل‏های عملی و خلاقانه ارائه 
دهند. این رویکرد همچنین باعث تقویت حضور شناختی و مهارت‏های حل مسئله در محیط‏های برخط 
 Caird and Roy,( و صنعت‏محور می‏شود و یادگیری را از حالت منفعل به مشارکتی و تعاملی تبدیل می‏کند

.)2019; Douglas et al., 2022; Crawford et al., 2020
گی‏های اسـاتید  کنـدوکاو صنعت‏محور برخط، ویژ یکـی دیگر از پیشـایندهای کلیدی در توسـعۀ محفل 
گی‏ها،  است. حضور و عملکرد اساتید برای تسهیل فرآیند یادگیری بسیار اهمیت دارد. هر استاد دارای ویژ
که می‏تواند مسـیر یادگیری دانشـجویان را یا تسـهیل یا  سـبک‏های تدریس و رفتارهای منحصربه‏فرد اسـت 
موانعی ایجاد کند. یکی از مهم‏ترین این پیشایندها، تحریک فعال دانشجویان توسط اساتید است. در محفل 
کندوکاو، اساتید با ارائۀ پرسش‏ها و مسائل چالشی که باعث ایجاد ابهام و کنجکاوی می‏شود، دانشجویان را 
به مشارکت داوطلبانه در فعالیت‏ها و پژوهش‏های گروهی ترغیب می‏کنند. این تحریک شناختی، دانشجویان 
کنند و  که نه‏تنها به بررسـی و تحلیل اطلاعات بپردازنـد، بلکه با دیگر اعضای محفـل تعامل  را وادار می‏کنـد 
یادگیری خود را از حالت منفعل به فرآیندی پویا و مشارکتی تبدیل کنند. از منظر تحلیلی، این نقش فعال 
اساتید علاوه بر تقویت حضور شناختی دانشـجویان، حضور اجتماعی آن‏ها را نیز ارتقا می‏دهد، زیرا تعامل 
با همسالان و استاد در قالب حل مسئله و پاسخ به پرسش‏های چالشی، حس همدلی، همکاری و یادگیری 

.)Zvobgo et al., 2023; Guo et al., 2022( مشترک را تقویت می‏کند
Teach� )یکی دیگر از پیشایندهای اساسی در توسعۀ محفل کندوکاو صنعت‏محور برخط، حضور تدریس) 

ing Presence( است که نقش آن به‏طور مستقیم با عملکرد اساتید در فرآیند یادگیری مرتبط است. این حضور 
نه‏تنها شامل انتقال محتوا، بلکه ایجاد فضایی حمایتی، پاسخگویی به پرسش‏ها، هدایت تعاملات گروهی 
و ارائۀ بازخوردهای سازنده نیز می‏شود. از منظر تحلیلی، حضور تدریس به استاد این امکان را می‏دهد که 
گاهانۀ استاد، دانشجویان را به کشف  یادگیری فعال، مشارکتی و پویا را در محفل کندوکاو ایجاد کند. هدایت آ
مفاهیم، تحلیل مسائل و بررسی ایده‏های نو تشویق می‏کند و از انفعال و یادگیری صرفاً سطحی جلوگیری 

.)Kim and Gurvitch, 2020; Caird and Roy, 2019; Jaksic, 2021( .می‏نماید
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فرایندهای توسعۀ محفل کندوکاو صنعت‏محور برخط-24. 
فرایندهای توسعۀ محفل کندوکاو برخط صنعت‏محور در سه بعد نقش حمایت‏کنندگان، نقش و مسئولیت 
گروه  گرفت. یکی از فرایندهای این بعد همکاری  دانشـجویان و نقش و مسـئولیت اسـاتید مورد بررسـی قرار 
یاری‏رسان )همکاران( برای همیاری اساتید در محفل کندوکاو است. اساتید که به‏عنوان راهنما در محفل 
کنـدوکاو در حـال فعالیت هسـتند، خود احتمال خطـا دارنـد و احتمال دارد دانشـجویان مهندسـی را گمراه 
گروهی از اسـاتید را به عنوان اسـاتید  کنار خود  کنـدوکاو باید در  کنند. بـه همین دلیل، هر اسـتاد در محفل 
گرفتن از آنها در مواقع بروز مشـکل داشـته باشـد )Carroll et al., 2024(. مورد قابل‏بیان  راهنما برای کمک 
دیگر در ارتباط با فراهم کردن ابزار طراحی یادگیری برای دانشجویان مهندسی توسط متخصصان این بحث 
گون در  گونا گاهان نسبت به دانش نوین و بروز بین‏المللی به پژوهش‏های  که متخصصان به‏عنوان آ است 

.)Guo et al., 2022; Jaksic, 2021; Jiang & Koo, 2020( این زمینه اقدام می‏کنند
یکی دیگر از جنبه‏های اساسی فرایندهای توسعۀ محفل کندوکاو صنعت‏محور برخط، نقش و مسئولیت 
گیرندگان منفعل اطلاعات نیستند، بلکه عاملان  دانشجویان است. در این چهارچوب، دانشجویان نه‏تنها 
فعـال یادگیـری محسـوب می‏شـوند و مسـئولیت کشـف، تحلیـل و ارزیابـی محتـوای برنامـۀ درسـی بـر عهـدۀ 
آن‏هاست. یکی از مهم‏ترین وظایف دانشجویان، کاوش فعال عناصر کلیدی محتوا و شناسایی بخش‏های 
حیاتی برنامۀ درسی است. این فرآیند به دانشجویان امکان می‏دهد که نه‏تنها اطلاعات را دریافت کنند، بلکه 
کنند. این مشارکت فعال، نه‏تنها منجر به تثبیت  آن‏ها را به شکل مفهومی پردازش و در ذهن خود تثبیت 
کاربرد عملی مفاهیم در مسـائل صنعتی و  دانش و یادگیری مادام‏العمر می‏شـود، بلکه دانشـجویان را بـرای 

.)Nihlawi et al., 2018; Lim & Richardson, 2022( پروژه‏های واقعی آماده می‏سازد
یکی دیگر از فرایندهای توسـعۀ محفـل کندوکاو صنعت‏محور برخط، انسـجام مثبت و همدلانۀ گروهی 
دانشجویان مهندسی است. انسجام گروه نه‏تنها ضامن سلامت روانی و اجتماعی اعضای محفل است، بلکه 
عامل حیاتی برای ایجاد و پایداری یک محیط یادگیری مشارکتی و پویا محسوب می‏شود. دانشجویان باید 
حـس اعتماد، همدلی و مسـئولیت‏پذیری متقابـل را در انجام فعالیت‏های مشـترک پرورش دهنـد و فراتر از 
کنند تا کیفیت مشـارکت اجتماعـی افزایش یابد و تبـادل ایده‏ها با  منافع شـخصی، به اهداف جمعـی توجه 
سهولت بیشتری انجام شود. مشارکت فعال و کنجکاوانۀ دانشجویان مهندسی در محفل کندو‏کاو نیز یکی 
دیگر از مواردی است که باید مورد توجه ویژه قرار گیرد. در واقع، کنجکاوی یکی از عناصر ضروری برای حل 
مسـئله، رفع ابهام و مشـارکت بـا یکدیگر اسـت و نقطـۀ حرکت دانشـجویان از انفعال به سـوی جسـت‏وجو و 

.)Purwandari, 2022; Jiang & Koo, 2020( یافتن است
مدرسـان و اسـاتید به‏عنوان یکی دیگر از ارکان مهم جریان و فرایند یادگیری در محفل کندوکاو، دارای 
نقش‏هـا و وظایفی در قبـال دانشـجویان و آموزش هسـتند. آن‏ها برای تسـهیل جریان یادگیـری و ثمربخش 
بودن این فرایند نقش‏هایی را پذیرفته و با انجام درست مسئولیت‏های محوله، دانشجویانی موفق را تربیت 
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کافی داشـته  می‏کننـد )Baytiyeh, 2018(. اسـاتید بایـد همـواره بـر فراینـد کسـب دانـش دانشـجویان نظارت 
گرفته باشند.  که دانشجویان مهندسـی محتوای جدید و به‏روز را فرا  باشـد و از این موضوع اطمینان یابند 
 Crawford et( گرفته می‏شود، نمونه‏ای از این نوع نظارت است که در طول ترم از دانشـجویان  آزمون‏هایی 

 .)al., 2020; Nazar et al., 2019; Parrish et al., 2021
کنـدوکاو صنعت‏محور برخط، تعامل دانشـجویان با اسـاتید باید همـراه با رعایت  در چهارچـوب محفـل 
کافـی باشـد. آزادی عمـل باعث تقویـت حضور  قوانیـن انضباطـی و در‏عین‏حـال بـا فراهـم بـودن آزادی عمل 
شناختی و اجتماعی دانشجویان می‏شود و به آن‏ها امکان می‏دهد در محیطی امن و حمایتگر، خود را مسئول 
یادگیـری خـود بدانند. تعـادل میـان آزادی عمـل و رعایت چهارچوب‏هـای سـازمانی، یکی از عوامـل کلیدی 
موفقیت محفل کندوکاو است. )Carroll et al., 2024; Parrish et al., 2021; Rasheed et al., 2020(. اساتید 
گهانی و از‏پیش‏تعیین‏نشده  به‏عنوان راهنمایان دانشجویان وظیفه دارند هنگامی که این گونه مشکلات نا
گون، راه‏حل‏هایی  روی داد، با ریشه‏یابی و مشورت از متخصصان و صاحب‏نظران و بررسی پژوهش‏های گونا
گام بردارنـد  را در راسـتای حـل آن ارائـه دهنـد و از ایـن راه بـه تسـهیل جریـان در راسـتای تحقـق اهـداف 
کار نیـز اسـاتید بایـد بـا  )Law et al., 2019; Carroll et al., 2024; Baytiyeh, 2018(. در بخش‏هایـی از 
کنند تا آن‏ها از مسیر صحیح خارج نشوند گاهانه و روشـنگرانه‏ به دانشجویان مهندسـی کمک   مداخلات آ

.)Nazar et al., 2019; Jiang and Koo, 2020; Rutz & Ehrlich, 2016; Morrison & Jacobsen, 2023(

پیامدهای توسعۀ محفل کندوکاو صنعت‏محور برخط-34. 
دانشـجویان مهندسـی، به‏نـدرت با انگیـزه، علاقـه و مهـارت وارد دانشـگاه می‏شـوند؛ بنابراین، دانشـگاه‏ها و 
دانشکده‏های آن‏ها باید محیطی را ایجاد کنند که علاقۀ دانشجویان را برانگیزد )Corbett, 2023(. در ارتباط با 
پیامدهای محفل کند‏و‏کاو، یادگیری مادام‏العمر و تأثیرات آموزشی بلند‏مدت بسیار کلیدی هستند. مشارکت 
فعال دانشجویان با راهنمایی اساتید خود باعث می‏شود که آن‏ها به یادگیرندگانی مادام‏العمر تبدیل شوند. 
منظور از یادگیرندگان مادام‏العمر یعنی آن‏ها به واسطۀ فعالیتی که دارند مطالبی را فرا گرفته و در هر زمانی که 
به این مطالب نیاز داشته باشند، می‏توانند از آن استفاده کنند. در واقع، یادگیری مادام‏العمر بیانگر تأثیرات 
گیران به‏واسـطۀ تحکیـم محتـوا و یادگیری فعـال در ذهن خـود آن را تجربه  کـه فرا آموزشـی بلند‏مدتی اسـت 
کند. در  کرده‏اند. این نوع روش تدریس می‏تواند شـکاف بین صنعت و دانشـگاه را تا حـدود قابل‏توجهی پر 
واقع، دانشجویان مهندسی در گذشته کمتر به فعالیت‏های عملی می‏پرداختند و هنگامی‏که می‏خواستند 
کار و صنعت شـوند، به دلیل عدم آشـنایی با فعالیت‏های عملی، در این زمینه با مشکلات جدی  وارد بازار 
کنـدوکاو بـا توجه بـه پیش‏نیازهـا و فرایندهـای صورت‏گرفتـه، این مشـکل را تا حد  روبـه‏رو می‏شـدند. محفل 
کنـدوکاو و فعالیت‏های مسـتقلانۀ آن توانسـتند در ایـن امر توفیق  کـرد. آن‏ها به واسـطۀ محفل  زیـادی حل 
یابند. توفیق در این امر و رفع مشـکلاتی که در گذشـته وجود داشـت و ثمربخش شـدن آمـوزش آن‏ها به پر 



کارانمحمدی و هممهدی  41

 Caird and Roy, 2019; Baytiyeh, 2018; Nihlawi et al.,( شدن شـکاف بین دانشـگاه و صنعت منجر شـد
.)2018; Miller, 2023; Morrison & Jacobsen, 2023; Lau et al., 2021

تبیین ارتباط یافته‏های پژوهش با مطالعات پیشین-44. 
مدل توسعۀ محفل کندکاو، مدلی مبتنی بر حضور فعال دانشجویان، اعضای هیئت علمی و صنعت در یک 
 Carroll et al., 2024; Rasheed et al., 2020; Beneroso and( فرایند تدریس، شـناخت و حـل مسـئله اسـت
کـه  Robinson, 2022; Yu and Li, 2022; Purwandari et al., 2022(. یافته‏هـای ایـن پژوهـش نشـان دادنـد 
محیط یادگیری پویا از پیشـایندهای اساسـی توسـعۀ محفل کندوکاو صنعت‏محور برخط اسـت؛ یافته‏های 
کـه بـر نقـش محیـط یادگیـری تعاملـی و پویـا در ارتقـای حضـور شـناختی   (Williams-Dobosz et al., 2021)
کید داشت، این یافته‏ها را تأیید می‏کند. پژوهش )Jiang and Koo, 2020( نیز تأییدکنندۀ فواید بهره‏گیری  تأ

از ابزارهای چندرسانه‏ای برای افزایش حضور اجتماعی و مشارکت دانشجویان است.
یافته‏های مربوط به تحریک فعالانۀ دانشـجویان توسـط اسـاتید، با دیدگاه (Zvobgo., 2023) مطابقت 
کید می‏کرد؛ یافتۀ حاضر با افزودن  که بر اهمیت نقش اسـتاد به‏عنوان تسـهیل‌گر و محرک شـناختی تأ دارد 
مؤلفـۀ »داوطلبـی و انگیـزش درونی« در فضـای برخط، دیـدگاه جدیدی ارائه داده اسـت. شناسـایی حضور 
 )Kim and Gurvitch, 2020( کلیـدی، توسـط مطالعـات تدریـس )Teaching presence( به‏عنـوان پیش‏نیـاز 
، نه‏تنهـا  و )Caird and Roy, 2019( تأییـد شـده اسـت. حضـور تدریـس در محیط‏هـای برخـط صنعت‏محـور
 Kim and Gurvitch, 2020;( هدایت‌گر بلکه تسهیل‌گر تعامل میان یادگیرندگان و متخصصان صنعتی است
گروه یاری‏رسان و حمایت‏کنندگان آموزشی  Caird and Roy, 2019(. در بعد فرایندی، یافتۀ مربوط به نقش 
بـا پژوهـش )Carroll et al., 2024( همخوانـی دارد. این مطالعه نیـز تأیید می‏کند که همکاری بین اسـاتید و 
متخصصان در طراحی محفل کندوکاو، موجب کاهش خطای آموزشی و بهبود کیفیت بازخوردها می‏شود 
)Carroll et al., 2024(. نقش متخصصان طراحی یادگیری نیز یافته‏ای است که نتایج )Guo et al., 2022( را 
تأیید می‏کند و نشان می‏دهد که حضور متخصصان در فرایند یادگیری برخط می‏تواند موجب هم‏راستایی 
بیشتر میان اهداف آموزشی و نیازهای صنعت شود؛ بنابراین یافتۀ حاضر با پژوهش‏های پیشین هم‏راستا 

.)Guo et al., 2022( و تقویت‏کنندۀ آن‏هاست
گروهـی و همدلـی بیـن دانشـجویان  پژوهـش )Kovanović et al., 2015( یافته‏هـای مرتبـط بـا انسـجام 
کـه انسـجام اجتماعـی از عوامـل  کیـد دارنـد  مهندسـی را مـورد تأییـد قـرار داده اسـت. هـر دو پژوهـش تأ
، ایـن مفهوم را  کلیـدی در موفقیـت محفـل کندوکاو اسـت، امـا پژوهـش حاضر بـا تمرکز بر بُعـد صنعت‏محـور
در زمینـه‏ای جدیـد بسـط داده اسـت. همچنیـن مطالعـۀ )Carroll et al., 2024( بـا یافته‏هـای ایـن پژوهش 
 در حـوزه آزادی عمـل دانشـجو، مطابقـت دارد و آن را تأییـد می‏کنـد. پژوهش‏هـای )Nazar et al., 2019( و 
گاهانۀ اساتید این پژوهش است. مطالعات  )Jiang and Koo, 2020( نیز مطابق با یافتۀ مربوط به مداخلات آ
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)Caird and Roy, 2019، Baytiyeh., 2018( و )Nihlawi et al., 2018( یافتـۀ مرتبط با یادگیری مادام‏العمر و 
.)Caird and Roy, 2019; Nihlawi et al., 2018; Miller, 2023( تأثیرات بلندمدت آموزشی را تأیید می‏کنند

نتیجه‏گیری.5 
کنـار یکدیگر باعث توسـعۀ چشـم‏اندازهای نوین پیشـرفت با  همـه این پیشـایندها، فرایندهـا و پیامدهـا در 
استفاده از چهارچوب محفل کندوکاو خواهد شد. استفاده از چهارچوب محفل کندوکاو در فرایند یادگیری 
گیران پیشـرفت شـگرفی نسـبت به گذشـته و شـیوۀ سـنتی داشـته باشـند و بتوانند  باعث خواهد شـد که فرا
چشـم‏اندازهایی نویـن از آیندۀ و پیشـرفت را متصور شـوند. این مشـارکت دانشـجویان مهندسـی بـا یکدیگر 
 ، کارهـا باعث توسـعۀ جامعه و دوسـتی دانشـجویان شـد. بـه بیان شـفاف‏تر افـزون بـر همدلـی و موفقیـت در 
کار و دست‏یابی به اهداف را  پرورش حس قوی جامع‏دوسـتی در محفل کندوکاو مشـارکت یادگیرندگان در 
کار بپردازند. فعالیت‏ها پیامدهایی  ارتقا داد. دانشـجویان مهندسی و اساتید آزادی عمل دارند که خود به 
را به همراه دارند که در واقع، این پیامدها اعضا را به اهدافی که در نظر دارند می رسـاند و به همین جهت 

.)Purwandari et al., 2022( گفته می‏شود این بخش‏ها لازم و ملزوم یکدیگرند که  است 
کاربردهای زیادی برای ذی‏نفعان مختلف دارد: اما این مدل، مزایا و 

سیاستگذاران: ایجاد کمیته‏های مشترک مجازی بین دانشگاه و صنعت برای هماهنگی نیازهای آموزشی 
، اختصـاص بودجـه به پروژه‏هـای مشـترک دانشـگاهی-صنعتی با اسـتفاده از پلتفرم‏هـای برخـط  کار و بـازار 
کید بر  بـرای پشـتیبانی از یادگیـری تجربی، و تدویـن اسـتانداردهای ملی برای آموزش برخط مهندسـی بـا تأ

تعامل با صنعت.
مدیران و برنامه‏ریزان آموزشی: برگزاری کارگاه‏های آموزشی برخط برای اساتید در زمینۀ روش‏های نوین 
تدریس دیجیتال و فناوری‏های آموزشی، توسعه و بهینه‏سازی زیرساخت‏های دیجیتال مانند LMS و سایر 
ابزارهای همکاری برخط برای پشتیبانی از یادگیری ترکیبی و برخط، و طراحی سیستم‏های ارزشیابی برخط 

کیفیت محتوای آموزشی. برای سنجش عملکرد دانشجویان و 
کـه شـامل مسـائل واقعـی صنعتـی باشـند،  برنامه‏ریـزان درسـی: طراحی دوره‏هـای پروژه‏محـور برخـط 
کارآمـوزی مجـازی در برنامـۀ درسـی بـا اسـتفاده از شبیه‏سـازها و همکاری بـا صنعت از  گنجاندن واحدهـای 

، توسعۀ محتوای چندرسانه‏ای و تعاملی برای تقویت تفکر انتقادی و خودگردانی در دانشجویان. راه دور
، فروم، چت( برای تعامل مؤثر   ابزارهای ارتباطی هم‏زمان و ناهم‏زمان )مانند وبینار اساتید: اسـتفاده از
با دانشجویان، ارائۀ بازخوردهای صوتی و متنی به‏صورت برخط برای تسهیل فرآیند یادگیری و همکاری با 

متخصصان صنعت از طریق میزبانی میهمانان مجازی و به‏روزرسانی محتوای درسی.
 پروژه‏های گروهی برخط و استفاده از ابزارهای همکاری دیجیتال،  داجشنویان: تشویق به مشارکت در
ایجاد شبکه‏های حرفه‏ای مجازی با صنعت از طریق وبینارها، رویدادهای برخط و پلتفرم‏های شبکه‏سازی، 

. توسعۀ مهارت‏های خودآموزی و استفاده از منابع آموزشی باز )OER( برای تقویت یادگیری مادام‏العمر
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